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HAFIZLIK EGITIMINDE BiLiSSEL HAZIRBULUNUSLUK

Cemil OSMANOGLU=

Ozet

Tiirkiye’de hafizlik egitimi verilen kurumlarin sayis1 artmaktadir. Bu siirecte 6rgiin egitimle birlikte hafizlik
gibi farkli modeller de denenmektedir. Ozellikle ortaokul diizeyinde, orgiin egitimle birlikte hafizlik
uygulamasinin islerlik kazandig1 goriilmektedir. Hazirlik, ezberleme ve pekistirme seklinde ii¢ asamadan
olusan hafizlik egitiminde hazirlik siireci, hafizlik egitimi igin gerekli bilissel donanimin kazandirildigi, 6n
ogrenme ve hazirbulunusluk diizeyinin yapilandirildigi bir asamadir. flgi, ezberleme, dikkat, problem ¢ézme,
motivasyon gibi yapisal unsurlar igeren bilissel hazirbulunusluk, okul 6ncesinden itibaren gelisen zihinsel
Orlintiniin 6grenme ortamina aktarilmis halidir. Hazirbulunusluk olgusunun bir ¢esidi olan biligsel
hazirbulunusluk 6grenme faaliyetine girerken gerekli olan temel bilgilerin yaninda temel zihinsel becerileri
de igermektedir. Bilissel hazirbulunusluk yeterli olundugunda 6grenmelerin niteligi artmaktadir. Bilissel
hazirbulunuslugun yetersiz olmasi 6grenme siirecinde ciddi sorunlar ortaya ¢ikarmaktadir. Hafizlik
egitiminde de biligsel hazirbulunusluk onemlidir. Hafizlik egitimi dncesinde gelisen biligsel oriintii, hafizliga
hazirlik egitiminde daha da sekillenmekte, bu egitimde kazanilan temel bilgi ve beceriler ile hafizlik egitime
baslanilmaktadir. Bilissel hazirbulunusluk kosullarina dikkat etmeme sonucunda birgok 6grencinin hafizlik
yapmaya istekli olmasina ragmen bu egitimi basariyla tamamlayamamaktadir. Bu ¢alismada hafizliga hazirlik
egitimi, okul 6ncesi asamadaki temel 6nkosul 6grenmelere de atifla, bilissel hazirbulunusluk olgusu agisindan
degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hafizlik egitimi, Hazirbulunusluk, Bilissel hazirbulunusluk.
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COGNITIVE READINESS IN HIFZ TRAINING
Abstract
Hifz training is gradually developing in our country in terms of quantity. In this process, different models
such as "hifz training together with formal education” are tried. Along with formal education, the practice of
Qur'an memorization has become widespread, especially at the secondary school level in Turkey. Hifz
training consists of three stages: Preparation, memorization and reinforcement. During the preparation phase,
the basic information and cognitive competencies required for memorizing the Qur'an are acquired. In this
process, the readiness required for memorizing the Qur'an is structured. Cognitive readiness includes basic
skills as well as the basic knowledge required when engaging in a learning activity. When cognitive readiness
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is sufficient, the quality of learning increases. Insufficient cognitive readiness creates serious problems in the
learning process. Cognitive readiness is also important in hifz training. With the basic knowledge and skills
gained during the preparation process, hifz training begins. As a result of mistakes or omissions made in this
process, many students could not successfully complete the hifz educating, however, these students were
willing to be hafiz. Based on this problem, in this study, preparatory training for memorizing the Qur’an was
evaluated in terms of cognitive readiness, without ignoring the pre-school period.

Keywords: Hifz training, Readiness, Cognitive readiness.
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Arap dilinde “korumak, muhafaza etmek, himaye etmek, savunmak, hatirlamak, aklinda tutmalk,
ezberlemek” anlamlarina gelen “hifz” kokiinden tiiremis bir kelime olan “hafiz” (Cog. huffaz), sozliikte
“saklayan, koruyan” anlamma gelir (Tuglaci, 1979; el-Humsi, 2014). Kavram, terim anlamiyla Islam
egitim literatiiriinde Islam dininin kutsal kitab1 olan Kur’an’1 bagindan sonuna kadar usuliine uygun
bigimde ezber olarak okuyabilen kisiye karsilik kullanilir (Bozkurt, 1997). Ayn1 anlami da ihtiva edecek
bicimde Arapga’da “Hamele-i Kur'an” tabiri de yer almaktadir (Akakus, 2018). Bu kavram, farkh
kaynaklarda, Kur'an'i ezbere okuyup ilmi ile amel eden ve onun sonraki nesillere aktarilmasi noktasinda
miicadele edenlere atfen de kullanilmaktadir. Tiirk¢ede “hafizlik”, “hafiz olmak” ya da “hafizliga
gitmek” Kur’an’1 bagindan sonuna kadar, usuliine uygun sekilde okuyup ezberlemeyle ilgili tabirlerdir.
Hafizlik egitimi de bu anlamda Kur’an'in tiimiiniin ezberlenmesi amaciyla yapilan egitsel faaliyetleri
icine alan bir ifadedir. Hafiz ve hafizlik Tiirk toplumsal muhayyilesinde 6nemli bir sosyal temsil
kabiliyetine sahiptir. Ornegin Tiirk edebiyatinda hafiz karakteri romanlarda ana ve yardima karakterler
diizeyinde giiclii bir bicimde kullamilmistir. Halide Edip Adivar'in Sinekli Bakkal (Adivar, 2007), Resat
Nuri Giintekin’in Yesil Gece (Giintekin, 2015), Kemal Tahir'in Kéyiin Kamburu (Tahir, 2006) ve Sevket
Siireyya Aydemir’in Toprak Uyanirsa (Aydemir, 2015) isimli calismalarinda giiglii hafiz modelleri
bulunur.

fslam egitim tarihinin dnemli kose taglarindan birisi olan hafizlik egitimi giiniimiizde Islam
diinyasinin farkli bolgeleri ile Miisliimanlarin yasadig: iilkelerde farkli uygulamalarla varligin1 devam
ettirmektedir (Ozbek, 2015/2; Sahin, 2011; Dzulkifli & Solihu, 2018). Bu uygulamalara bakildiginda,
hafizlik egitimine baslama yasi, ezber yapma tarzi, ezber yapilan ortamlar ile bunlar1 barindiran
kurumsal yapilar, 6gretimde kullanilan arag gerecler, 6greticilerin 6zellikleri, mezuniyet prosediirleri vb.
agilardan birgok farklilik gormek miimkiindiir. Uzun yillar icinde olusup gelisen Selguklu ve Osmanl
egitim bakiyesini devralan Tiirkiye ise, hafizlik egitiminde geleneksel usulleri biiyiik 6l¢iide korumaya
devam etmektedir (Giirel, 2019; Pazarbasi, 2020). Bununla beraber son donemde farkli uygulamalar da
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goze carpmaktadir. Bunlar arasinda, hafizlik egitiminin iiniversite lisans diizeyinde, 6zellikle yiiksek din
| 2066 | 6gretimi stirecine eklemlenerek yeni bir form kazandig goriilmektedir (Kaya & Gtirel, 2019). Son yillarda
daha giiclii bir gelisim ¢izgisi olarak, ortaokul diizeyinde, 6rgiin egitimle birlikte hafizlik uygulamasi da
yayginlik kazanmaya baglamistir (Ugur, 2019; Giines, 2020). Bu uygulamada 6grenciler orgiin egitim
yasamlarina ara vermeden hafizliklarini tamamlamaya calismaktadir. Ozellikle ortaokul diizeyinde 6ne
¢ikan hafizlik egitiminin, s6z konusu kusagin yas ve gelisim 6zellikleri itibariyla daha yogun bicimde
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Ogretici-ebeveyn-cocuk etkilesimine dayali oldugu sdylenebilir (Giineyin, 2019). Bu durum ebeveyn-
cocuk ve Ogretici-cocuk iliskileri cercevesinde gelisen yasantilarin boylamsal bir sekilde incelenmesini
anlamh kilmaktadir.

Psikoloji alaninda yapilan arastirmalar, temel egitimin ilerleyen kademelerinde yasanan bir¢ok
sorunun arkasinda erken deneyimlerin bulundugunu gostermektedir. Adler’in ifadeleriyle soylemek
gerekirse “gelisimi kisitlanmis ¢ocuklarin okul yasamlarinda bir takim davranis bozukluklar: kendini
aciga vurur. Boylesi durumlarda biitiin sug okula yiiklenir, oysa okulun yaptigs, aile egitiminin o zaman
kadar sakl1 kalmis kusurlarin giin 1s181na ¢ikarmaktan bagka bir sey degildir” (Adler, 1996, s. 45). Burada
dikkat ¢ekilen sebep sonug iligkisi sadece davranis sorunlari igin degil, ayn1 zamanda biligsel problemler
i¢in de s6z konusudur. Nitekim biligsel gelisimde genetik faktorler yaninda gevresel faktorlerin de giiglii
etkisi bulunmaktadir (Slavin, 2013, s. 48). Bilissel gelisimde yasanan bir¢ok tikanmanin arkasinda erken
dénem problemlerin izlerini gérmek miimkiindiir. Ornegin, cocugun konusmaya basladigi dénemde
evde birden fazla dil konusulmasi, ¢ocuga serbest konusma firsati sunulmamasi, yanlis pekistireglerin
kullanilmasi, telaffuzlarda aceleci davranilmasi, yasitlariyla kiyaslanmasi vb. konusmada gecikme ya da
gerileme gibi olumsuzluklara yol acabilmektedir (Kiiciikkaragoz, 2016, s. 111). Dil problemlerinin biligsel
gelisime yansiyacagim diisiinmek zor degildir. Bu gibi 6rnekler erken deneyimlerin, 6énemli olgiide
bilissel donanima dayal1 bir egitim olan hafizlik egitimi igin anlamini tartismay1 gerektirmektedir.

Hafizlik egitimi 6ncesinde gegirilen ve biligsel gelisimi etkileyen siiregleri tanimak, farkli yonleriyle
analiz etmek, hafizlik egitiminin bilissel temellerini anlama ve yapilandirma agisindan 6nemlidir.
Bilhassa erken yaslarda hafizlik egitimine dahil olan ¢ocuklarin bilissel gelisimle ilgili cesitli 6n kosul
beceriler (ezber, kodlama, hatirlamaya doniik 6zellikler, okuma/telaffuz 6zellikleri, dikkat ve odaklanma
becerileri, bireysel ve grupla calisma aliskanliklar1 vb.) ve 6grenmeler ile “Kur’an ezberi” hakkinda (harf,
kelime ve mahreg bilgisi, okuma tertibi, ses diizeni vb.) belli bir hazirbulunusluk diizeyine sahip olmasi
gerektigi diisiiniilebilir. Nitekim arastirmalar, hafizlik 6ncesi kosullar (Aile gevresi, okul yasantilari,
sosyal rol modeller vb. cevredesinde edinilen bilgi ve beceriler, hafiziga yiiklenen anlamlar vb.) ile
hafizliga hazirlik egitimi! yasantilarinin, bu ¢ercevede olusan olumlu-olumsuz deneyimlerin hafizlik
egitiminin niteligini gesitli sekillerde etkiledigini gostermektedir (Sagban, 2012; Temel, 2007). Yukaridaki
kaygidan hareketle bu ¢alismada 6zellikle ortaokul kusaginda hafizlik egitimine dahil olan ¢ocuklarin
erken donem (okul 6ncesi ve ilkokul) yasantilari ile hafizlik egitimi 6ncesinde yer alan hafizli§a hazirlik
egitimine odaklanilmig, her iki donemde olusan deneyimlerin biligsel gelisim ve hazirbulunusluk ile
iligskisi irdelenmeye calisilmistir. Calismada hazirbulunusluk ve biligsel hazirbulunusluk kavramlar:
aciklandiktan sonra konu sirasiyla, hafizlik egitimini etkileyen biligsel hazirbulunusluk olgusunun nasil
sekillenmekte oldugu, bu siirecte yasanan gelismelerin hafizlik egitimine nasil yansiyabilecegi ve biligsel
hazirbulunusluk olgusu ¢ercevesinde yasanan problemlerin nasil asilabilecegi etrafinda ele alinmastir.

Ozellikle 6rgiin egitimle birlikte hafizlik projesine dahil olmus ancak istenen sekilde yol alamamig
ogrencilerin hafizlik egitiminde ttkanma ve birakma nedenleri diistintildiigiinde hafizlik egitimi 6ncesi

! Hafizliga baslamadan 6nceki doneme karsilik gelen ve s6z konusu egitim icin gerekli temel bilgi ve becerilerin
kazandirilmaya calisildigi asamadir. Diyanet Isleri Bagkanligi tarafindan hazirlanan Hafizlik Egitim Programinda (DB,
2021) hazirlik egitimi 3 donem olarak belirlenmistir.
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kosullarin izlerini stirmenin, bu kosullarin bilhassa ezber yapma siirecini besleyebilecek bilissel alt yap1y1
ne Olgiide sagladigini tartismanin anlaml oldugu soylenebilir. Hafizlik egitiminde kursun donanimu,
Ogreticilerin niteligi, akran ilisikleri, pansiyon imkanlari, aile destegi gibi faktorlerin yaninda hafizlik
egitimine dahil olan 6grencinin yetkinligi de oldukga 6nemli bir gerekliliktir. Zira hafizlik egitimi biiytik
Olctide O0grencinin kisisel istek ve ilgileri, calisma aligkanliklari, iradesi, ezber, kodlama ve hatirlama
kabiliyeti, dikkat ve odaklanma becerileriyle yiirtimektedir. Arastirmalar hafizlik egitimini zorlastiran
problemler arasinda 6grenci kaynakli unsurlarin belirgin oldugunu gostermektedir. Ornegin hafizlikta
zorlanma olgusu irdelendiginde, arkasinda belirgin bir ilgi sorunu (yapmak istememe, karasizlik
yasama, hafizlik egitimini sevmeme vb.) ile buna eslik eden ¢ok degiskenli bilissel faktorler oldugu
goriilmektedir. Bu noktada hafizligin anlamini kavrayamama, ezber yaparken konsantre olamama, uzun
stire dikkatini verememe, motivasyonun cabuk kaybolmasi, ezberlemek istedigi halde yapamama,
kendini hazir hissetmeme (dersi hazirlamaya, tekrar etmeye, zamaninda vermeye), ezber siirecinin zor
olduguna dair 6n yargilara sahip olma gibi sebepler iizerinde durulmaktadir (Ornekler igin bkz.
Adigiizel vdg., 2018, s. 1471). Bunlar ise belli duyussal tonlar tasimakla beraber, 6nemli dlciide bilissel
hazirbulunusluk olgusuyla ilgilidir. Temelleri okul 6ncesinden atilmak tizere 6nemli Slciide hafizliga
hazirlik egitimiyle gelisme kaydeden bu 6zellikler istenen nitelikte olmadikga kurs ve aile destegi, 6greti
faktorii oldukga sinirli kalabilmektedir.

Bu arastirma, yaygin din egitimi/ hafizlik egitimi, egitim bilimlerinin gesitli disiplinleriyle 6zellikle
gelisim ve 6grenme psikolojisine ait literatiiriin taranmasina dayali oldugu igin temelde derleme tiirii bir
calismadir. Belli yazili-gorsel 6gelerin taranmasina ve sistematik olarak derlenmesine dayali ¢alismalar
bilimsel arastirma literatiirtinde ¢ogunlukla nitel arastirmalar arasinda kategorize edilmektedir (Yildirim
& Simsek, 2016). Belli bir olguyu herhangi bir degisiklige tabi tutmadan, kendi gercekligi icinde, oldugu
gibi incelemeyi amag edindigi icin de bu tiir incelemeler ¢ogunlukla durum calismas: ya da tama tiirii
(tarama modeli) ¢alismalar olarak modellenmektedir (Karasar, 2010, s. 77 vd.). Son yillarda dokiiman
incelemesi olarak da kavramsallastirilan bu yaklasimda, arastirma kapsaminda yanitlanmaya calisilan
temel sorular, ilgili metinlerin sistematik bicimde islenmesi ile aydinlatilmaya ¢alisilir. Tek basina bir
veri toplama yolu olabilecegi gibi diger veri toplama yollariyla biitiinlesmis bicimde de kullanilabilen
dokiiman incelemesi, arastirilmaya ¢alisilan olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar (Yildirim & Simsgek, 2016, s. 190).

Yazili materyallerin analizinde frekans analizi, kategorik analiz, degerlendirici analiz, olumsallik

'E ya da iligki analizi gibi farkli yaklagimlar bulunmaktadir (Bilgin, 2006). Bu arastirmada atif verilen
$  kaynaklarin seciminde hafizlik egitiminin genelini ya da 6zel olarak bu egitim 6ncesini i¢ine alan hazirlik
;3 egitimi siirecini teorik ve saha verisine dayali olarak aydinlatmaya calisan bilimsel yayinlar (bilimsel
§ makaleler, lisanstistii tezler, kitap ve kitap boltimleri) arastirma problemiyle iliski diizeyi gozetilerek
| 2;68 | derlenmeye calisilmigtir. Tarama stratejisinde, arastirma problemiyle ilgili basili- elektronik kaynaklarin

aragtirmanin temel ve alt problemleriyle irtibat1 gozetilerek taranmasi ve ulasilabilen tiim metinlerin
gozden gecirilmesi esas alinmistir. Calismalarda yer alan bilimsel verilerin degerlendirilmesinde ise
degerlendirici analiz esas alinmistir. Burada igerigi analiz edilirken alt problemle dogrudan iligkili
verilere atif yapilmaya calisilmis, ancak karakter, ciimle, paragraf vb. dikkate alinarak sayisallastirilmis
bir analiz yapilmamistir. Degerlendirme siirecinde bir frekans analizi, kategorik analiz vb.den ¢ok
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Kaptan’in tarihi survey seklinde adlandirdig (Kaptan, 1995, s. 54-55), bir problemin ¢éziimiiniin ge¢mis
zaman icindeki olay, olgu ve bilgilerin tiimevarimc bir akil yiiriitmeyle irdelenmesi ve buradan
hareketle belli genel 6nerme ve yargilara ulasilmaya ¢alisilmasi anlayist benimsenmistir.

A. HAZIRBULUNUSLUK

Hazirbulunusluk bir isi, beceriyi yapabilecek 6nkosul yeterliklere sahip olmayla ilgili bir
kavramdir. Basaran’a gore hazirbulunusluk, insanun belli bir gelisim gorevini olgunlasma ve 6grenme
yoluyla yapabilecek yeterlige ulasmasidir (Basaran, 2005, s. 42). Ertiirk ise hazirbulunusluk kavramimni
bireyin “egitim pazarina” getirdigi ozelliklerin tiimii olarak ifade etmistir (Senemoglu, 1997). Bunlarin
igerisinde s6z konusu is ya da becerinin gerektirdigi bilgi, beceri ve tutumlar bulunmaktadir. Nitekim
bir beceriyi yapabilme Oncesinde o beceriye ait temel bilgileri edinmek yaninda o beceriyi istenen
diizeyde sergileyebilmek igin gerekli temel bedensel yeterliklere, bir modele ve bu modeli
ornekleyebilecek bir olgunluk diizeyine sahip olmak gereklidir (Ar1, 2016, s. 36). Bir 6grenim gorevinin
yerine getirilmesi, dnkosulu olan bilissel donanimin &grenilmesi ile saglanir (Basaran, 2005, s. 42).
Ornegin, bisiklet kullanmak igin yeterli hazirbulunusluk diizeyinde olan bir ¢ocuk bisiklet kullanmaya
istekli olmasi, bisikleti kullanmak igin gerekli olan kaslar ve diger organlar1 yeterli olgunluga erismesi,
bisikletin nasil kullanilacag ile ilgili onkosul 6grenmeler sahip olmas1 yaninda genel saglik durumunun
da bisiklete binmesine uygun olmasi gerekir (Senemoglu, 1997, s. 14). O halde hazirbulunusluk kisaca,
bir davranisi yapmaya bilissel, sosyal, duyussal ve psikomotor yonlerden hazir olma durumudur,
denebilir (Yenilmez & Kakmaci, 2008, s. 530). Bireysel olgunluk, uygun hazirhk egitimi, ilgi ve
giidiilenmislikle yakindan irtibatli olan hazirbulunusluk, yalin bir 6zellik degil birgok kisisel niteligin
birlesiminden olusan kompleks bir durumdur (Onciil, 2000, s. 556).

Hazirbulunusluk 6grenme ortamina getirilen, yani daha 6nce gegirilen yasantilardan hareketle
edinilen tiim oOzellikler oldugundan oOgrenme siirecini ve bu siirecin niteligini etkilemektedir.
Hazirbulunusluk diizeyinin giiglii olmasi 6grenmeyi olumlu yonde etkilemektedir. Ogrenilmekte olan
konuyla ilgili temel kavramlar1 bilen, psikolojik yonden kendini hazir hisseden bir 6grenci, 6rnegin
odevlerini kolaylikla yapabilir; derse dersle ilgili kaynaklar1 okuyarak gelebilir, yeni konular1 6grenmeye
daha acik olabilir. Bu durum onun derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkileyebilir, uzun vadede
ders ve okul basarisin1 artirabilir. O halde, nitelikli bir 6grenme yasantis1 igin Ogrencilerin
hazirbulunusluk diizeylerini tanimak, 6grenme yasantilarimi bu temel diizlem {iizerine insa etmek
gerekmektedir. Ogrenmeye hazirbulunusluk diizeyi diisiik 6grencilerin ilgi ve motivasyon kaynaklarim
gelistirici onemler almak, 6grenme hiz ve aligkanliklarini yonetmek, nitelikli 6grenme yasantilari
gecirme noktasinda uygun kosullar sunmak ve basariy tattirma yoniinde gabalar gerekmektedir.

Yeterli hazirbulunusluk diizeyine erismeden farkli 6grenme ortamlarina dahil edilen 6grencilerin
zorlandiklari, yiprandiklari, akademik benlik kavramlarinin zedelenmeye basladig, giderek 6grenme
ortamlarindan uzaklastiklar1 bilinmektedir. Hazirbulunusluk i¢in ortaya konan tablo hafizlik egitimi i¢in
de gegerlidir. Hafizlik yapabilecek hazirbulunusluga sahip olmayan bir 6grencinin hafizlik egitimine
girmesi uzun vadede basarisizliga dogru giden bir siirece kap1 aralayabilir. Hazirbulunusluk olgusu
hesaba katilmaksizin atilan atimlar, hafizlik egitimini sekteye ugratabilecegi gibi, genel anlamda dersten,
ogrenmeden, okul yasamimdan uzaklagsma gibi daha karmasik sorunlara da yol agabilecektir.
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B. BILISSEL HAZIRBULUNUSLUK

Hazirbulunuslugun farkh bigcimlerinden s6z edilmistir. érnegin bilissel hazirbulunusluk, sosyal
hazirbulunusluk, egitsel hazirbulunusluk vb. (Harman & Celikler, 2012). Bu ¢alismada 6zellikle bilissel
hazirbulunusluk iizerinde durulacaktir. Bilis (cognition) insanin duyum yoluyla gelen uyaricilar:
algilamasini, kavramlastirmasini, bunlarla diisiinmesini, sorunlarini1 ¢6zmesini saglayan beyinsel giigtiir
(Basaran, 2005, s. 131). Bilissel 6gelerin islevlerini gerine getirebilecek nitelige ulasmasina ise biligsel
gelisim denir. Insan dogdugu andan itibaren kendinde ve gevresinde olup biten seyleri anlamlandirmaya
calisir. Baslangicta bu anlamlandirma siireci bedensel ve zihinsel gelisimi Olciistinde gesitli tepkiler
seklinde (Emme, aglama, agulama, giilme vb.) kendini gosterse de giderek daha karmasik, derinlikli ve
doniisen (ayirt etme, genelleme, 6ziimseme, uyumsama vb.) soyut bir hal almaya baslar (Evans, 1999, s.
70-80). Dil ve zihinsel kapasite gelistikce belli bir kavrama, aciklama ve problem ¢ézme tarzi gelismeye
basglar. Insan gelisimi siirecinde hangi durumlara nasil tepki verilecegi, neyin nasil yorumlanacag, hangi
sorunla nasil bas edilecegi vb. ile irtibatli bir biligsel 6riintii olusmaya baslar. Bu oriintii yasamsal birgok
bilgi ve beceriyi de icine alacak bicimde giderek genisleme egilimi gosterir. Ornegin ana dili eksenli
iletisimi etkin bir sekilde kullanmak i¢in 6ncesinde gesitli gelisim donemlerinden gegilerek bir¢ok kritik
0zelligin kazanilmasi ve bu kritik gorevlerin dogru bigimde sergilenmesi gerekmektedir (Yesilyaprak,
2015). Bu anlamda kalemle yazi yamanin, okudugunu anlamanin, herhangi bir problemi ¢6zmenin vb.
belli gelisimsel stirecleri takip ettigi soylenebilir.

Bilissel hazirbulunusluk Ogrenenin 6grenme ortamina getirmis oldugu bilissel donanimin
yeterligini ifade etmektedir. Bu donanim temelde sunlardan olusmaktadir: Uyumluluk, uyarlayabilmede
uzmanlik ya da uyarlayabilme uzmanligi, uyarlanabilir problem ¢6zme, iletisim, yaratic1 diisiinme, karar
verme, Ust bilis (metacognition), durumsal farkindalik, takim bilinci (O'Neil vd., 2014, s. 6 vd.).
Uyumluluk, ¢evresel kosullarda yasanan gelisme ve degisimlere bilissel, duyussal ve davranissal acidan
dogru tepkiler verebilme, dogru ongoriilerde bulunabilme ve gevresel kosullar: islevsel kilabilmedir.
Uyarlayabilmede uzmanlik, problemin ait oldugu alan1 derinlemesine bilme ve hangi bilginin ne zaman
neden uygun olduguna karar verebilmedir. Uyarlanabilir problem ¢6zme ise, problem ¢6ziiciiniin daha
once karsilasmadig1 problemlere ¢oziimler bulma yetenegini igerir. Burada problem ¢oziiler, mevcut
bilgilerini yeni problemin ¢6ziimiinde, problemin gerekliliklerine uygun bir sekilde kullanabilmelidirler.
Bu stirecte igerigi anlama, problem ¢6zme stratejileri, 6z diizenleme becerileri ise kosulmaktadir. fletisim,
dogru zamanda, dogru yerde, agik bigimde kiminle nasil bilgi aligverisinde bulunacagini bilmektir.
Yaraticl diistinme uygun ve yiiksek kalitede yeni fikirler ve ¢oziimler iiretebilme yetenegidir. Karar
verme, bir gorevi tamamlayabilmek i¢in inisiyatif alma becerisini igerir. Karar verme siirecinde eylem
planlarini etkin kilabilmek i¢in mevcut durumla ilgili giiglii bir farkindalik, nitelikli bir eylem plani ve
uygulama/aksiyon ile bu uygulamayi kolaylastiricilik gerekmektedir. Ust bilis, diisiinmenin farkindalig:
ya da kendi diisiinme bi¢imi {izerine diisiinme, kendi kendini izleme, kendi kendini yonetebilme ile ilgili
bir kavramdir. Son olarak takim bilinci ekip ¢alismasini, bir takimin tiyesi olarak eylemde bulunabilmeyi
igerir. Bu da kendi i¢inde uyum saglayabilme, koordinasyon, karar verme, kisilerarasilik, liderlik ve
iletisim olmak tizere alt1 temel 6zelligi barindirmaktadir.
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Yukaridaki donanimin islevsel kilinmasinda anlama, kavrama, sematize etme ya da orgiitleme,
kendi semalariyla iligkilendirme ve ifade etme, hatirda tutma, geri ¢agirma, aktarma/transfer vb. bircok
ozellik devreye girmektedir. Tiim bunlar, zaman icinde gelisen, degisen fizyolojik, duygusal ve cevresel
faktorlerden etkilenmektedir. Genetik faktorlerin yaninda, okul Oncesinde gecirilen yasantilar ile
edinilen deneyimlerin, alinan egitimlerin, sosyoekonomik ve kiiltiirel g¢evre kosullarinin, cevresel
aktorlerin egitim diizeyi ile bu yonde seyreden ebeveyn cocuk iletisiminin, bilhassa ¢ocuk yetistirme
tarzlarinin, olumlu kardes ve akran etkilesiminin hazirbulunuslugu etkileyen faktorler oldugu
soylenebilir (Harman & Celikler, 2012). Ornegin bir siir ezberlenmek istendiginde dncelikle siir metninin
dogru okunabilmesi (okuyabilecek dil ve okuma becerisine sahip olmak), belli dl¢iilerde anlasilabilmesi
ve nihayet ezberlenecek bir zihinsel yapiya (kodlama, depolama ve geri ¢cagirma) sahip olunmas: gerekir.
Burada, okumay1 bilmenin yaninda, daha oncesinde siir ezberleme deneyimi yasamis olma ile gesitli
alanlarda ezber egzersizleri yapmis olmanin, yani belli deneyimler gecirmis olmanin anlami vardir.
Temel diizeyde bilgilere sahip olmanin yaninda ayrica ilgili olan, etkin bicimde motive olabilen ve
o0grenme yaklasimini buna gore yapilandirabilen ¢ocuklarin edebiyat alaninda daha basarili olacagin
tahmin etmek gii¢ degildir.

Bilissel hazirbulunusluk olgusuyla yakindan ilgili olarak literatiirde dgrenmeye hazirbulunusluk
kavrami kullanilmaktadir. Bu kavram, 6grencinin belli bir hedef davranisa ulasmasi icin kendine
sunulan 6grenim gorevini yapmaya, gelisiminin ve 6n yasantisinin (bilgi, beceri ve tutumlarimnin) elverisli
olmasimmi ifade etmektedir (Basaran, 2005, s. 407). Farkli 6grenme yaklagimlarinin 6grenmeye
hazirbulunusluk olgusuna farkli yaklastiklar1 goriilmektedir. Ornegin kosullu 6grenme kuramlarina
gore 0grencinin uyaranlara uygun tepkileri yapma ve bu tepkileri kendine yerlestirme yeterligi; biligsel
o0grenme kuramlarma gore dgrencinin karsisina ¢ikan yeni bir konuyu algilamasina gereken biligsel
ortintiiyli gelistirmis olmasi; giidiisel 6grenme kuramlarma gore ise Ogrencinin gelisim diizeyini
karsilamaktadir. Bu son yaklasima gore ogrenci dogumdan itibaren her yasinda belli bir gelisim
diizeyine ulasir, boylece yasina uygun konular1 6grenmeye hazir olur. Gelisim kusurlar1 olan 6grenci,
yasindan beklenen eylemleri gostermede de kusurlu olur. Ogrencinin 6grendigi konulara
hazirbulunuslugunda goriilen kusurlarin kokeni, gelisimde ¢ok 6nemli olan ilk gocukluk evresindeki
gelisim bozukluklaridir. Bir konuyu 6grenciye 6gretebilmek icin 6grencinin gelisim diizeyinin iyi
taninmasi gerekir (Basaran, 2005, s. 408).

Arastirmalar, okul oncesi ve ilkokul donemlerini kapsayan yasantilar boyunca gocuklarin ilgi ve
algilarinin, 6grenme ve problem ¢ozme stillerinin, 6zellikle ¢alisma aligkanliklarmin sekillenmeye,
nihayetinde 6grenme olgusuna dair bircok olumlu ve olumsuz yapinn filizlenmeye bagladigimni
gostermektedir (Yesilyaprak, 2015; Bloom, 1998). Buna bilissel 6zge¢mis de denebilir. Erken ¢ocukluk
yillarindan itibaren olusmaya ve gelismeye baslayan biligsel 6zge¢mis ve bunu besleyen yapilar basarili
bir 6grenme yasantisi i¢in gereklidir. Burada, 6grenmenin bir problem ¢6zme bigimi olarak gelisim
gosterdigi erken donemlerde yasanan 6grenme giicliiklerine 6zellikle de 6grenilmis caresizlige dikkat
cekmek gerekmektedir. Seligman, 6grenilmis caresizligin 6nemli ol¢tide ¢ocukluk yillariin izlerini
tasidigin1 bulgulamistir. Ona gore caresizligin yerlesik hale gelmesindeki esas faktdr gocugun
davranislari ile sonug arasindaki zamandasliktir. Cocuk bir davranista bulundugu zaman ¢evrede hemen
bir degisim meydana getirebiliyorsa ¢ocukta hakim olma duygusu meydana gelir. Davranis ile sonug
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arasindaki iliski zamandas degilse ¢cocuk davranista bulunmanin bir 6nem tasimadigina inamr ve
caresizlik duygusu gelisir. Boyle bir durumda ¢ocuk cevreyi kontrol edici davranislardan tiimiiyle
vazgeger. Erken yasta kontrol edici yasantilarin varligi, hakim olma duygusunun yerlesmesine olanak
saglar ve caresizlige kars: bir tiir bagisiklik olusur (Ersever, 1993, s. 629). Bu tiir olumsuz yasantilarin
orgiin egitimin ilk donemlerinde de devam etmesi problemin derinlesmesine ve koklesmesine yol
acabilmektedir. Oysa Bloom’a gore eger okullar, ilkokulun ilk yillarinda her 6grenciye gerekli bilissel
giris davranislarini gelistirme firsati vermeyi (onlarin boyle bir 6zge¢mis gelistirmelerini) giivence altina
alabilirse, 6grencilerin daha sonraki 6grenmelerinin hem bilissel hem de duyussal 6grenme tirtinleri
bakimindan daha olumlu gelismeler gostermeleri beklenir (Bloom, 1998, s. 82).

Bilissel donanim ya da bilissel 6zge¢mis bakimindan hazirbulunusluk diizeyi yiiksek olan
ogrenciler, islenen konuyu daha ¢abuk kavrayip istenen nitelikte ve daha hizli yorumlayabilir (Pressey
& Robinson, 1991, s. 15). Ogrenci ilgili olup konu ile ilgili temel/6n kavramlara sahip oldugunda, verilen
Odevleri daha rahat yapabilir. Temel bilgileri, 6nceki konular1 iyi 6grendigi yani temel adimlar
zamaninda attig1 igin gelecek adimlar1 6grenmek igin daha hazir hale gelir (Yenilmez & Kakmaci, 2008,
s. 531). Bu siirecte eski ogrenmelerin aktarilmasi yani transferi s6z konusu olmaktadir. Bazen eski
Ogrenilenler yenilerini kolaylastirabilirken (olumlu aktarma) bazen yeni 6grenilenleri engelleyici bir
duruma (olumsuz aktarma) yol agabilir. Bu nedenle 6grencilere yeni 6grenme yasantilar: sunulurken
yeni 6grenilenlerin daha 6ncekilerden uyarici ve davranim agisindan benzerligini ya da farkliligini iyi
irdelemek gerekir. Bu durum daha sonra 6gretilecekler igin de gegerlidir (Ari, 2016, s. 259-261). Ogrenme
stirecinde sadece Ogrenilen bilgiler degil ayn1 zamanda 6grenme deneyiminden edinilen beceriler,
aligkanliklar da ileriye aktarilmaktadir. Yeni bir bilginin 6grenilmesi siirecinde 6n kosul bilgiler ile eski
O0grenmelerden edinilen deneyim ve aliskanliklarin birlikte ise kosulmas: gerekmektedir. Bu noktada
biligsel oriintii esiginden soz etmek gerekir.

Biligsel ortintii esigi bilissel 6grenme kuramlarinin tizerinde durdugu bir kavram olup 6grencinin
gecmiste 0grendikleriyle olusturdugu alani ifade etmektedir (Basaran, 2005, s. 407). Bu alan yeni bir
O0grenme siirecinde temel olusturma islevi gormektedir. S6z konusu esik konunun giigliik diizeyine
uymadiginda o6grenci konuyu biligsel sistemine eklemleyememekte, yani ogrenememektedir. Bu
durumda 6n 6grenmelerden edinilen 6n kosul bilgiler yaninda ge¢mis deneyimler baglaminda edinilmis
O0grenme ve problem ¢6zme becerilerine, ¢alisma aliskanliklarina, bu beceri ve aliskanliklar etrafinda
orgiilenen dgrenme stillerine odaklanmak gerekmektedir. Ogrenme stili bireyin kendisini gevreleyen
uyaricilart algilama, isleme, diizenleme ve anlamlandirma konusundaki tutarli ve karakteristik
yaklasimidir (Simsek, 2017a, s. 95). Arastirmalar 6grenme bicimlerinin kisilerde gore farkhilasabildigi,
akademik bagar1 ve motivasyon gibi birgok hususu dogrudan etkiledigini gostermektedir. Ogrenme
bicimi, zeka yapisi ve baskin zeka tiirlerine gore de farklilasmaktadir. Coklu zeka kuramina gore insanlar
farkli zeka yapilarina sahip olup herkesin giiglii ya da etkili oldugu zeka alanlar1 farklilasabilir (Gardner,
2021). Nitekim kimi insanlar ses, miizik ve ritimle, kimileri rakam say1 grafik ve yiizdelerle, kimileri daha
sosyal ve iletisimsel Ogelerle, kimileriyse daha dogal ortamlarda ve gercek esyalarla Ogrenirler.
Kimilerinin duygusal/igsel yonii kimilerininse kinestetik yonii giigliidiir (Biimen, 2007). Ote yandan
kimileri bireysel calisarak, kimileriyse grupla daha iyi 6grenmektedir. Yine kimileri daha sesiz
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ortamlarda kimileriyse belli bir sesin varliginda daha iyi 0grenebilir. Literatiirde rekabetgi, isbirlikgi,
ilgisiz, paylasimci, bagimli, bagimsiz 6grenme stillerinden s6z edilmistir (Sahinel, 2007, s. 161).

Temel ozellikleri biyolojik olsa da 6grenme stilinde zamanla gelisen yonelimler yasantilara gore
sekillenir, dolayisiyla toplumsal ve kiiltiireldir (Dunn vdg. 1991, 603, 615). Herkesin kendine 6zgii bir
ogrenme sitili vardir ve bu kisinin imzas1 gibidir. Ogrencilerin 6grenme stillerini bilmekle sesli ya da
sessiz ortam, parlak ya da yumusak 1siklandirma, 1lik ya da serin oda 1s1s1, oturma diizeni, hareketlilik
ya da grup yonelimleri dogrultusunda oOgrencilerin bireysel gereksinimlerini karsilayacak bigimde
o0grenme ortamlar: diizenlenebilir. Yine 6grenme stilleri taninarak ogrencilerin tek baslarna ya da
bagkalariyla, belirli 6gretmen tipleriyle ya da bunlarin bir araya gelmesiyle onlarin en iyi bigimde
konsantre olma egilimindeki oriintiileri belirlenebilir. Ogrenme stilleri gozetilerek 6grenme olanaklari
sunuldugunda, bu degisken hesaba katilmadan yapilan egitime oranla 6grencilerin istatistiksel anlamda
daha yiiksek test puanlar yakalayabildikleri gosterilmistir (Dunn vdg. 1991, 603, 616). Ogrenme stili
yerine 6grenme stratejileri tabiri kullananlar vardir. @grenme stratejileri problem ¢6zme, muhakeme,
karar verme, biitiinlestirme, elestirel diisiinme gibi bilissel yonii belirgin olgularla ilgili olup ana
diisiinceyi vurgulamak, altin1 ¢cizmek gibi basit inceleme becerilerinden baslayarak, onceki bilgi birikimi
ile yeni bilgiler arasinda baglantiyr kuracak benzetmeleri kullanmak gibi daha karmasik diisiince
stireclerine kadar uzamr (Goziitok, 1990, s. 687-688).

Gerek 0grenmenin gerceklesebilmesi i¢in gerekli bilissel yeterlikler, gerekse zaman icinde olusup
gelisme kaydeden 6grenme stili/ 6grenme stratejileri ve ¢alisma aliskanliklar: biligsel hazirbulunusluk
olgusunun Ogrenme icin giiclii bir yapr olusturdugunu, egitim siirecinde etkin bir katilhm ve
stirdiirtilebilir bir basar1 igin dikkate alinmasi gerektigini gostermektedir. Bilissel hazirbulunusluk,
yogun bir zihinsel ¢aba gerektiren ve uzun soluklu ugras olan hafizlik egitimi icin de 6nemli bir
gerekliliktir.

C. HAFIZLIK EGITIMINDE BiLiSSEL HAZIRBULUNUSLUK

Bilissel hazirbulunusluk, nitelikli bir hafizlik egitimi icin oldukca onemli bir gerekliliktir. Zira
nitelikli bir hafizlik igin 6grencinin, bu egitim 6ncesinde, ezber yapmaya doniik belirgin bir ilgiye, Kur’an
metnini etkin bir sekilde okuyabilecek okuma bilgi ve becerisine, 6greticinin verdigi ya da herhangi bir
yazili-sozlii kaynaktan gelen mesajlari, yonergeleri dogru anlayabilecek isitsel algilara, belirli metinleri
ardisik bir sira diizeni igerisinde bir plana gore ezberleyebilecek mantikli, uygulanabilir bir ezber
stratejisine, ezberlediklerini hemen unutmamak ve gerektigi zaman geri ¢agirmak igin belli bir hafiza
kapasitesine, dikkatlerini ezber siiresince odaklayabilecek ve diri tutabilecek bir odaklanma giiciine,
dersini okuyamadiginda bunu nasil telafi edecegine dair belli bir problem ¢6zme yetisine ihtiyac
bulunmaktadir. Tiim bunlarin belli bir 6grenci grubu icinde, is birligi icerisinde gerceklesmesi igin belli
iletisim yeterliklerine de gereksinim vardir. Biitiin bu 06zelliklere Bloom'un tabiriyle, biligsel giris
davranislar: denebilir (Bloom, 1998, s. 37 vd.). Hafizlik egitimi literatiiriinde de hafizlik egitimi alacak
bireyde “stirat” (¢cabuk ezberleme), “sadakat” (dogru ezberleme), “metanet” (uzun siire ¢alisabilme ve
ezberi koruyabilme), “tedai” (kolay hatirlayabilme) gibi 6zelliklerin olmasi gerektigi vurgulanmistir
(Algur, 2018/1, s. 77). Bu 6zellikler, belli 6l¢lilerde siire¢/zaman isteyen bilesenler barindirsa da 6nemli
olctide hafizlik oncesi yasantilarin izlerini tasimaktadir, denebilir. Bu noktada okul Oncesi yetisme
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kosullari ile 6zellikle ebeveyn ¢ocuk etkilesimin giiglii oldugu erken ¢ocukluk deneyimleri, aile ortami
ve bu ortamdan edinilen uyaranlarin etkisi akla gelmelidir.

.....

yasantilarin1 dogrudan etkileyen, bu yonde alinan kararlarda en giiclii belirleyici ailedir. Okul 6ncesi
egitim, yine ailenin istek, beklenti ve kararlarina gore sekillenmektedir. Bir kisim aileler okul 6ncesi
egitimde dini kurumlara yonelirken bir kismi ise igeriginde herhangi bir dini muhteva bulunmayan okul
oncesi egitim kurumlarim tercih edebilmektedir. Gerek yasamun ilk yillarindaki ailevi etkilesimler,
gerekse okul oncesinde verilen kres ya da anaokulu egitiminin hafizlik egitimi i¢in gerekli 6nkosul
yeterliklere doniik herhangi bir temel olusturup olusturmadigr bilinmemektedir. Aynur'un da altiu
cizdigi gibi, Tiirkiye’de Kur'an-1 Kerim kiiltiiriiniin olusturulmasi ve ¢ocuklarin bebeklikten itibaren
boyle bir kiiltiirel ortamda yetistirilmesi bir gelenek haline gelememistir. Ailelerden baslamak {iizere
toplumun genelinde Kur'an-1 Kerim kiiltiirtiniin olusmamasi, hafiz adaylarmin hafizik 6ncesi
hazirbulunusluk diizeylerini olumsuz yonde etkilemektedir (Aynur, 2021, s. 84).

Erken cocukluk yillarinda yeterli 6n hazirligin olmamas: bir yana, gesitli amag ve etkilesim
stirecleri sonucunda hafizlik egitimine yonlendirilen 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerine ne olgiide
dikkat edildigi 6nemli bir problem alanidir. Ozellikle ortaokul diizeyindeki proje hafizlik okullarina
yonelen birgok ailenin bu tiir okullara yonelimlerinin yeterince saglikli bir arastirma ve karar verme
stirecine dayandig1 sdylenemez. Bagka bir anlatimla bu tiir okullara yonelen bir¢ok ebeveyn hafizlik
egitimine yonlendirirken, kapsamli bir arastirma yapmamaktadir. Arastirmalar velilerin 6rgiin egitimle
birlikte hafizlik siirecinin amag, isleyis ve degerlendirme siirecleri hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarim gdstermektedir (Kuloglu, 2018). Ozellikle 6rgiin egitimle entegre edilerek ilerleyen hafizlik
egitimine zaman i¢inde akademik kaygilar da eslik etmekte, bu durum uzun vadede 6grencilerin hem
hafizlik hem de okul basarisini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu noktada, en 6nemli sorunlardan birisi
akademik dersler icin gerekli olan 6n kosul yeterliklerin hafizlik siireci igin de yeterli olacagina doniik
inangtir. Kur’an kursu 6gretici goriislerine dayali arastirmalar bir¢cok 6greticinin akademik basari ile
hafizlik egitimi arasinda dogrusal bir iliski gormediklerini, hatta akademik basaris: yiiksek 6grencilerin
planli calisma, dersini zamaninda verme gibi belirgin problemler yasadiklarmi gostermektedir (Adigtizel
vdg., 2018, s. 1464). Yani akademik basarisi yiiksek olan 6grencilerin hafizlik egitiminde de basarili
olacaklar1 varsayimi yeterince dogru degildir. Nitekim proje Imam Hatip okullarina giriste yapilan
akademik sinavda derece elde eden bir¢ok Ogrencinin hafizligimi tamamlayamadigi bilinmektedir.

'E Ortaokul diizeyinde hafizlik projesine yonelik 6grenci segiminde Kur’an okuma bilgi ve becerisinin
$  yeterince hesaba katilmamasi (Ugur, 2019; Gokstin, 2022) okullar: farkli uygulamalara iterken velileri de
;3 giiclii bicimde akademik kaygilara yoneltmektedir. Oysa salt akademik basariy1 yoklayan testlerin
>
g hafizlik egitimi icin gerekli biligsel oriintiiyii yoklamada ne derece etkili oldugu tartigmalidir.

| 2074 | Cocugu tanimak, 6zellikle hafizlik yapabilecek donanima sahip olup olmadig1 noktasinda dogru

kararlar verebilmek igin 6ncelikle ilgilere bakmak gerekmektedir. Insanlarin bir iste basarili olabilmeleri
icin isin gerektirdigi becerileri yapabilme giiciiniin yaninda o isi yapmaya istekli olmalar1 ve belli 6l¢giide
ilgi duymalar1 gereklidir (Kuzgun, 2017, s. 71). Bu durum, oncelikle yapilacak gorevin mahiyetini ve
neleri gerektirdigini bilmeyle ilgilidir. Nitekim 6grencilerin bir ise ayirdiklar1 zamanin niteligi, o isi
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anlamalarina baghdir (Erden, 2014, s. 93). Hafizlik egitiminde 6grencinin ezber yapmaya ilgili ve istekli
olmasi, bunlari stirekli kilacak ig¢sel ve digsal motivasyon kaynaklarina sahip olmasi gereklidir (Temel,
2007, s. 37). Ayrica burada ilgilere ezber yetenegi de eslik etmek durumundadir. Ezber yetenegi iyi
olmayan 6grencilerin hafizlik egitimine girmeleri, bu yonde olusan ¢evresel baski ve zorlamalarin hem
o0grenci hem de 0gretici agisindan zaman kaybina hem de basarisizligin verdigi olumsuzlukla bas etmek
gibi akademik benlik kavramini zedeleyici, kimi zaman saglik sorunlarina davetiye ¢ikaran uzun vadeli
problemleri tetikledigi bilinmektedir (Sekerci, 2021, s. 67-72; Bayraktar, 2008, s. 127).

Herkesin hafizlik ilgisi olmayabilir. flgisiz olanlarinin ilgisizliginin sebeplerini aragtirmak, ilgili
olanlarin ilgilerini canli tutmak ve yOonetmek anlamlidir. Her seye ragmen siiregiden bir ilgisizlik
durumunda hafizhik yap(tiryma yoniinde asir1 baski olusturmak bir takim hatali sonuglara yol
acmaktadir. Belli bir ilgi ve istek diizeyiyle hafizlik egitimine dahil olan bir 6grencinin zaman icerisinde
hafizhigin mahiyetini gordiikce zorlanmaya baslamasi, cesitli gecici ya da uzun vadeli sorunlar
sonrasinda ilgi ve giidiilenme diizeyinin azalmasi bir dereceye kadar normal karsilanabilir. Bu durumda
Ogrencilerin ilgi ve motivasyon diizeylerini belli araliklarla 6l¢mek, bu noktada olusan kayiplarin
nedenlerini anlamak ve bunlar1 bilimsel ve pedagojik esaslara gore yonetmek gerekmektedir. Egitim
bilimleri alaninda 6grencilerin igsel ve digsal giidiilenmislikleri ile tutum diizeylerini yoklamaya doniik
olcekler bulunmaktadir (Balaban-Sali, 2017, s. 187-189). Ne var ki hafizlik egitiminde 6grencilerin bu
egitime ve onun cesitli bilesenlerine doniik ilgi ve tutumlarimi yoklayan bilimsel araglar heniiz
gelistirilememistir. Bilimsel agidan gegerli ve giivenilir 6lgme araglarinin yoklugu hafizlik egitiminin
bilimsel esaslara gore gelisimini olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Hafizlik 6ncesi donemlerden itibaren gelisen ilgileri izlemek, eger varsa hafizliga doniik ilgilerin
kaynagini ve giiciinii tanimak, bu tiir ilgileri hafizlifa hazirlik egitiminde yonetmek, motivasyonu diri
tutmak ve uzun soluklu hale getirebilmek icin dnemlidir. Ozellikle hazirlik egitimi boyunca yeterli
oryantasyon calismasi yapmamak, 6grencilere diizensiz ya da tutarsiz yonergeler vermek, 6grencilerin
gelisimini asacak bigimde iist diizey beklentilere girmek, 6grencilerin ilgi, on 6grenme, hazirbulunugluk
ve calisma aliskanliklarma 6zgili 0grenme kosullari olusturmamak, arkadas-Ogretici-veli iligkilerini
yapilandirmamak, kazandirilmasi gereken bilgi ve becerileri belli bir sistematik olmadan sunmalk, yeterli
ve temel diizeyde okuma bilgi ve becerisi kazandirmamak, ezber yapilan ortamlar1 motivasyon artiracak
bicimde (6zellikle zengin sosyokiiltiirel faaliyetlere imkan verecek bicimde) diizenlememek, asir1 6diil
veya ceza vermek, sosyokiiltiirel ¢cevre kogsullarina duyarsiz davranmak, 6greticilerin ongoriilemeyen
sekillerde ve aniden degis(tiril)mesi gibi bir¢ok husus 6grencinin ilgi ve motivasyonunu zayiflatmaktadir
(Algur, 2019; Costu, 2017; Giineyin, 2019; Ugur, 2019; Ozdemir & Cayly, 2021). Ayrica hazirlik egitimini
ev ve yurt ortamlarinda gegirme durumuna gore ilgi ve motivasyon durumlar1 degisebilmektedir
(Osmanoglu & Goksun, 2019). Ev ve yurt/kurs ortamlarinin kendilerine 6zgii ve zaman zaman birbirini
tamamlamayan hatta birbiriyle zit mesajlar verecek sekilde gelisen 6grenme kosullar1 6grencilerin ilgi ve
motivasyon durumlarini etkilemektedir.

Aragtirmalar, hafizlik egitimine baslayan 6grencilerin bir boliimiiniin, kendi istegi ile baglamasina
ragmen s0z konusu egitimi tamamlamakta zorlandigini, zamanla birakmay1 diistindiigiinii, bir kisminin
tamamlayamadiklarini, bir boliimiintin ise girdikleri hafizlik sinavini kazanamadiklarini gostermektedir
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(Cebeci & Unsal, 2006, s. 48; Aydin, 2008, s. 199; Arslantas, 2019, s. 54). Bu durum, istekli ve ilgili olmanin
hafizlik egitiminde basari igin tek basinda yeterli olmadigini gostermektedir. Bilindigi gibi ilgiler belirli
durumlardan etkilenerek gelismekte ya da giderek sonme egilimi gostermektedir. Dolayisiyla ilgileri
izlemek, gelistirmek, kalic1 ya da gegici ilgilerin izini stirmek basaril1 bir akademik yasant: bakimindan
oldugu kadar hafizlik egitimi agisindan da onemlidir. Erken dénemlerde ¢ocugun gevresinde yer alan
ebeveyn, bakici, 6gretmen vb. temel figiirler bilingli oldugunda ¢ocuklarin ilgileri giderek daha rafine
hale gelmekte, gelismekte, tersi soz konusu oldugundaysa, yani ilgileri besleyen cevresel kosullar,
ozellikle rol modellerin gelimsizliginde ya da yanlis rehberlik durumlarinda birtakim problemler s6z
konusu olmaktadir (Yesilyaprak, 2015, s. 218-220). Bu durum ilgileri besleyen ya da giderek sondiiren
cevresel kosullara dikkat etmek gerektigi anlamina gelmektedir.

Okul 6ncesinde asir1 derecede gorsel uyaranlara maruz kalma, sosyal oyunlardan ¢ok elektronik
oyunlarla vakit gegirme, karmagik kentsel yasam kosullar1 vb. dikkat ve odaklanmay1 olumsuz yonde
etkilemekte, ilgileri karmasiklastirmakta ve siireksizlestirmektedir. Son yillarda dikkat eksikligi,
hiperaktivite, diirtiisellik gibi bir¢ok sorun diinya olgeginde giderek artmaktadir (Palmer, 2021; Gray,
2016). Kendi basina is yapabilme deneyimlerinden mahrum kalma bireysel performansa dayali olarak
yliriiyen ilgiler ve bu cercevede gerekli egitsel siiregleri zorlamaktadir. Dil-anlatim, kodlama-hatirlama
ve iletisim becerilerine doniik yasantilar: ihmal etme igin de benzer olumsuzluklardan s6z edilebilir. Bu
tiir durumlar hafizlik egitiminde sinirliklar olusturmaktadir. Arastirmalar odaklanma, dikkat eksikligi
ve motivasyon sorunlarmin hafizlik baglaminda da 6nemli smmirliklar dogurdugunu gostermektedir
(Gokstin, 2022, s. 103-113). Erken ¢ocukluk yillarindan itibaren gegirilen yasantilar 1s181nda gelismeye
baglayan, belirli ilgiler {izerinde dal budak salan bilissel Oriintii, 6zellikle hafizik 6ncesi hazirlik
egitiminde belirginlesmekte, zamanla kemiklesmektedir. Tiim bunlar hafizlik egitimi 6ncesi donemde
gegirilen yasantilar ile hafizliga hazirlik egitiminin niteligi tizerine birlikte diistinmeyi gerektirmektedir.

Diyanet Isleri Baskanligi'nca hazirlanan ve son olarak 2021 yilinda giincellenmis olan Hafizlik
Egitim Programinda (DIB, 2021) hafizlik hazirlik egitimi su amaglarla olusturulmustur: “1. Ogrenciye
Kur’an-1 Kerim'i tecvit kurallarina gére usuliine uygun olarak okuma becerisi kazandirmak, 2. Ogrenciye
ezber yapma usul ve teknigi kazandirarak ezberleme kabiliyetini gelistirmek, 3. Ogrencinin ezber yapma
kabiliyetini ve hafizlik siirecine adaptasyonunu tespit etmek, 4. Ogrencinin hafizlik siirecine motivasyon
olarak ve zihnen hazir hale gelmesini saglamak, 5. Kur’an-1 Kerim’i okuma ve ezberleme yaninda Islam
dininin itikat, ibadet, ahlak ve siyer ile ilgili temel bilgileri 6greterek 6grencinin manevi hayatina yon
vermek” (DIB, 2021). Ilgili programda hazirlik egitimi baglaminda “Ogrencinin ezber yapma kabiliyetini
ve hafizlik siirecine adaptasyonunu tespit etmek” ve “Ogrencinin hafizlik siirecine motivasyon olarak ve
zihnen hazir hale gelmesini saglamak” seklindeki vurgularin altim1 gizmek gerekir. Bunlar hafizlik
egitimine doniik bilissel hazirbulunuslugun yapilandirildig: temel 6zellikleri igermektedir, denebilir.
Yine s6z konusu programda hazirlik siireci Kur’an-1 Kerim Yiiziine Okuma, Kur’an-1 Kerim Ezber ve
Tecvid ve Talim Bilgisi seklinde {i¢ ana 6grenme alarni altinda yapilandirilmistir. Ogrencilerin hazirlik
stirecinde gegirmeleri gereken yasantilari saghkli bicimde deneyimlemeleri hafizlik egitimine hem ilgi
ve motivasyon hem de ezber teknigi baglaminda istenen yeterliklerle donanik olarak girmelerini
saglayabilir. Bu durum, hafizlik 6ncesi yasantinin, bilhassa hafizlik 6ncesi hazirlik egitim siirecinin etkin
bicimde diizenlenmesi, bu siirecte edinilen deneyimlere, gegcirilen 6grenme yasantilarina 6zen
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gosterilmesi, 0grencide olusan gelismelerin 6gretici, idareci ve veli rehberliginde diizenli izlenmesi,
kaydedilmesi ve bilimsel araclarla degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir. Bu anlamda programda
bir takim rehberlik faaliyetlerine ayr1 bir 6grenme alan olarak yer verilmesi anlamlidir.

Ogrenme ortamina girerken getirilen biligsel ve duyussal giris davramslari ile bunlarin inga edilme
stirecinde gegcirilen yasantilar onbilgilerin niteligini ve ileriye yansima ve transfer bi¢imini etkilemektedir
(Simsek, 2017b, s. 138). Hafizlik 6ncesi hazirlik egitiminde 6grencilerin okuyus ve ses diizenleri, harf ve
mahreg tertipleri, okuma hizlari, agiz aliskanliklari, tavirlari vb. sekillenmektedir. Bu siirecte 6zellikle
Ogretici ve ebeveyn dikkatinden kacan, bilhassa ogreticilerin yetersizliklerinden kaynaklanan oturmamisg
harf ve mahreg bigimleri, hatal1 telaffuzlar, hizli okuma, yanls ezberler, aksanli okumalar vb. zamanla
sorunlara yol acabilmektedir. Okuyusta meydana gelen olumsuzluklarin bir boliimii hafizlik egitimi
oncesinde edinilen deneyimlerden gelmektedir. Bu anlamda ebeveynin okul 6ncesi ve ilkokul diizeyinde
cocugu yanlis kaynaklara yoneltmesi, kiiltiire/yoreye 6zgii dil ve aksan oOzellikleri, yaz Kur'an
kurslarindaki eksik ve hatali 6grenmeler bu tiir durumlara kaynaklik etmektedir. Bir diger sorun kaynagi
da dgreticilerin yeterlikleriyle ilgilidir. Ogreticilerin 6zellikle 6gretimi degerlendirme (yaygin din egitimi
stirecinde 6l¢me ve degerlendirmenin yeri, islevleri ile bu stirecte kullanulan 6l¢me degerlendirme arag-
teknikleri ve bunlarin etkin bi¢cimde kullanilisi) ile 6grenciyi tanima yeterliklerinde yasanan sorunlar ve
mesleki aliskanliklar: bu yonde sinirliklar olusturmaktadir (Akytirek, 2005, s. 186-189; Korkmaz, 2012, s.
401; Ekinci, 2021, s. 91; Aybey, 2022, s. 397-398). Bu tiir olumsuzluklar neticesinde gelisen hatali
mahregler, kisik ve diizensiz ses yapisi, yanlis telaffuz ve ezberler, aksanli okuyuslar, yanhs tavirlar
zamanla koklesmekte ilerleyen siireglerde fark edilse bile degisim noktasinda giiglii direng noktalar:
olusturmaktadir.

Tiirkiye’de Kur’an ezberi 6ncesi 6nkosul bilgi ve becerilerin, bir bagka anlatimla hafizlik 6ncesinde
kazanilmasi gereken temel bilgi ve becerilerin neler oldugu, bunlarin nasil bir mantikla 6gretilecegi ve
test edilecegi (Hangi bilgi ve becerilerin hangi 6l¢me araglariyla Olgiilecegi, nasil degerlendirilecegi)
konusunda bilimsel standartlar gelistirilememistir. Hazirlik egitiminde ses, harf, hareke, mahreg, kelime,
ciimle, ayet, sayfa, hizip, sure, ciiz baglaminda yapilan okumalar, hatimler, telaffuz ve okuyus bicimleri,
dinlemeler, bireysel ve grupla alistirmalar, bireysel ve toplu tekrarlar ile bunlarin say1 ve sikliklari,
ezberlenecek kisimlar (ayet, dua, sure ve ciizler) ile bunlarin yogunlugu ve niteligi tizerinde 6grenci
eksenli kazanimlar belirlenmemistir. Hafizlik Egitim Programi hazirlik boliimiinde yer verilen 6grenme
alanlarinin programda yalnizca “Konular” ve “Aciklamalar” ile sinirli kalmasi s6z konusu konularin
islenmesi neticesinde ogrencilerde ne tiir kazanimlarin (bilgi, beceri, tutum) elde edilecegini anlamay1
zorlastirmakta, dahasi ilerleyen siireclerde yapilacak 6l¢me degerlendirme faaliyetlerinde sorun alanlar
olusturmaktadir. Ogreticilerin énemli bir boliimiiniin hafizlik egitim programini incelemedigi hesaba
katilirsa (Ozler, 2019, s. 80) séz konusu programda hazirlik egitimi baglaminda dngoriilenlerin nasil
anlasilip uygulandig1 izaha muhtag gériinmektedir.

Hazirlik egitiminde kullanilan elifba ile tecvit metinlerinin igerdikleri bilgiler ve bunlar1 kullanan
Ogreticilerin yaklasimlar1 arasinda 6nemli farkliliklar bulunmaktadir. S6z gelimi kimi elifbada tiim ses
ve kelime bilgileri, mahreg ve tecvit kurallari ile ezberlenmesi gereken sure ve dualar yer almamaktadir.
Harflerin, kelimelerin, hareke ve tecvit kurallarimin yerlesmesi noktasinda bir¢ogunda yeterince (bireysel
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ve toplu) alistirma bulunmamaktadir. Baz1 alistirmalar kimi zaman 6greticilerin mesleki aliskanliklarina
gore yapilmakta ya da yapilmamakta bazen ise ev 6devi seklinde verilmektedir. Bu tiir 6devleri takipte
ailelerin Kur’an okuma yetkinliginin ne derece hesaba katildig1 ise ayr1 bir problem alanidir. Hazirlik
egitiminde kullamilan elifbalarin, tecvit metinlerinin 6grencilerin kendi kendilerine calisabilecekleri
etkinlik 6rnegi ve aktiviteleri yeterince icermemesi, farkli kaynaklar arasinda bulunan yetersiz zaman
zaman celigkili bilgiler, 6greticilerin kaynaklardan yararlanma bigimleri arasinda olusan farklilasmalar
hazirlik egitiminde edinilmesi gereken 6nkosul yeterlikleri sinirlandirmaktadir (Goksiin, 2022; Kuloglu,
2018; Ugur, 2019). Bu tiir farklilasma ve kisisel yaklasim bigimleri soz konusu materyallerden hareketle
olusmas: beklenen yeterlikler baglaminda Ogrenciler arasinda farkli hazirbulunusluk diizeylerinin
olusmasina yol agabilir.

Hazirlik egitiminde 6grencilerin bir yandan okuyus diizenleri sekillenirken diger taraftan 6grenme
stilleri ve calisma aliskanliklar1 olugsmaktadir. Hafizlik hazirlik egitimi boyunca 6grencilerin 6grenme
stilleri ile calisma aligkanliklar1 anlam kazanmaktadir (el-Humsi, 2014, s. 60-63). Bireysel ya da grupla
calisma noktasinda 6grencilerin gelistirdikleri 6grenme tavir ve iligki bicimleri, ezber yapma diizenleri
ile zeka ve galisma aliskanliklar1 arasinda kurulan baglar, 6zellikle kendi ¢alisma diizenlerine gore farkh
hiz, ses ve oturma bicimlerine gore ne tiir fiziksel kosullarin olusturuldugu, uygun arag¢ gereg ve
materyallerin iiretilip {iretilemedigi 6nem kazanmaktadir (Ozbek, 2019; Loras, 2007). Burada ozellikle
ev ve yurt kosullariin 6grencilerin 6grenme sitillerini yapilandirma noktasinda bir¢ok handikap
barindirdiginin alt1 gizilmelidir (Osmanoglu & Goksun, 2019). Ezber yapma noktasinda asir1 yumusak
ya da sert zeminler, koltuk, yatak ya da kanepede calisma, yatarak ya da uzanarak okuma vb., dikkat
dagitic1 uyaranlarin ¢okca bulundugu calisma ortamlar: (TV, telefon, akilli tahta vb. araglarin aktif
oldugu yerlerde ezber yapmaya calisma, daginik calisma masasi vb.), kontrolsiiz bicimde kullanilan
elektronik cihazlar ve buna bagh yanhs aliskanliklar, diizensiz ¢alisma saatleri (Ornegin ge¢ saatlerde
ezber yapma), diizensiz ve sik¢a ara vermeler ya da ¢ok uzun ders saatleri, zaman zaman diizensiz
bicimde degisen ders, etiit ve dinlenme saatleri, nceden planlanip zamaninda duyurulmamis sosyal
kiiltiirel faaliyetler daha sonrasi igin bir¢ok yanlis aliskanligin koklesmesine yol agmaktadir (Gokstin,
2022; Osmanoglu & Arslan, 2019; Ugur, 2019).

Hazirlik egitiminde 6grenciler, belli bir ezberleme teknigi gelistirmeyi ve bunu nitelikli ¢alisma
aligkanliklariyla isler hale getirmeyi 6grenmektedirler. Bu siirecte hangi sayfanin nasil bir yaklasim
gerektirdigi, soz gelimi ezbere baslamadan 6nce sayfanin yiiziinden ne kadar okunmasi gerektigi, ezbere

'E baslandigindaysa sayfanin nasil dilimlenecegi, ezbere nereden baglanacagi, uzun ve kisa ayetlerin nasil

S ezberlenecegi, sayfa igcindeki zor kelime ve telaffuzlarin nasil kodlanacag: (Ozellikle miisabih ayetler),

;3 telaffuzu belli 6l¢iilerde zorluk iceren kelime durumlarinda ne tiir isaretlemelerin yapilacagl, sayfa ve

>~

Lgu sure gegcislerinin nasil yapilacag1 (Sayfalar1 ve sureleri birbirine baglama), ezberlenen boliimlerin
2078 | birbirleriyle nasil biitiinlestirilecegi, bunlarin kimlere nasil bir diizen icinde dinletilecegi, bu siirecte

ogrencilerin kendi aralarinda ve 6greticilerle iligkilerinin nasil olacagi 6nem kazanmaktadir (Firat, 2007,
s. 561-562; Kaya, 2010, s. 330-332). Hafizlik egitimi iizerine yapilan arastirmalarda tecvit, kiraat, yiiziine
okuma becerisi ve ezber kabiliyeti gibi ilmi/teknik donanim ve beceriler konusunda 6grencilerin
azimsanmayacak bir béliimiiniin tam hazir hale gelmeden hafizliga bagladigi, bu durumun gesitli 6zgiin
hafizlik projelerinin hedeflenen neticeye ulasamamasmin 6nemli nedenlerinden birisini olusturdugu
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belirtilmistir (Tuncel, 2022/1, s. 247; Akdemir, 2010, s. 35-36). Bir¢ok 6grenci, ornegin, pargalara boliinerek
ezberlenmis bir sayfanin aslinda tam olarak ezberlenmedigini, sayfanin tiimiinii ezberlemek igin ilave
calisma yapmak gerektigini bilmemektedir. Oysa Ogrenilen parcalarin bir araya getirilmesi i¢in ek
calismaya gerek bulunmaktadir (Ari, 2016, s. 264). Hazirlik egitimi siirecinde edinmesi gereken kisisel
calisma becerilerini edinmeyen bir¢ok dgrenci sonrasinda zorlanmakta, tikanmakta zamanla da hafizlik
stirecinin diginda kalmaktadir (Ugur, 2019; Goksiin, 2022). Bu noktada ogreticilerin rehberligi 6nem
kazanmaktadir. Ezber yontemi konusunda Ogreticiden Ogreticiye farkli yaklasimlarin bulundugu,
Ogretici degisikliginde bir¢ok husus yaninda ezber yonteminin de degisebildigi, bu durumun uzun
vadede hafizlig1 birakmayla sonuglandigini gosteren veriler bulunmaktadir (Sekerci, 2021, s. 54-56).

Biligsel hazirolusla ilgili son olarak hatirlama ve tekrar calismalaria dikkat gekilebilir. Ozellikle
ve Oncelikle hazirlik egitiminde, akabinde ezber siirecinin ilk evrelerinde gelisen hatirlama, tekrar
stratejileri hafizlik egitiminin niteligi agisindan 6nem tagimaktadir (el-Humsi, 2014, s. 108-118). Yapilan
arastirmalarda hafizlik egitimine devam eden bir¢ok 6grencinin ezberlenen yerlerin tekrari konusunda
belli bir sistematigi olmadigin gostermektedir. Ozellikle ezberden sonraki ilk 24 saat iginde yapilan
tekrarlar ile bu noktada oldukca 6nemli olan uyku 6ncesi tekrarin bir¢ok 6grenci tarafindan yeterince
dikkate alinmadigy, ilk 24-48 saat i¢cinde yapilmasi gereken tekrarlarin ise 6nemli lgiide ihmal edildigi
goriilmektedir (Osmanoglu & Arslan, 2019, s. 213-214). Oysa bu tiir “saatli” tekrarlarin Hafizlik
Programinda, tarih ve saatler verilecek bigimde alt1 gizilmistir (DIB, 2021, s. 19-20). Ogrenme psikolojisi
alaninda yapilan arastirmalar, unutmalarin, 6grenmeyi takip eden ilk 24 ve 48 saatlik dilimlerde yogun
oldugunu, zaman gectikge etkisini azaltan bir seyir izledigini gostermektedir (Yesilyaprak, 2015). Bu
durum hafizlik egitiminde zamanl tekrarlarin 6nemli oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla unutmaya
direng acgisindan yalnizca kag tekrarin yapildigina degil, tekrarlarin hangi zaman dilimlerinde ve nasil
yapildigina da odaklanmak, 6grenmeleri zamana yaymak ve eskitmek, tekrarlari hizli unutmalarin
gerceklestigi donemlerin disinda da tasacak bigimde gelistirmek gerekmektedir (Ari, 2016, s. 241). Ayrica
bozucu etkilerin de burada énemli bir pay1r bulunmaktadir. Geriye ya da ileriye dogru gelisen bozucu
etkilerin ezberin niteligini olumsuz yonde etkilememesi gerekmektedir.

Sonug

Insan, yasamay1 dolayisiyla okuma yazmayi, problem ¢6zmeyi, 6grenmeyi, ezberlemeyi, hatirda
tutmayi, geri ¢agirmayi, 6grenme ortamlarina uyum saglamayi, farkli 6grenme stilleri gelistirmeyi,
basarma zevkini ya da caresizligi... zamanla 6grenmektedir. Bu siiregte ¢ocukluk yillar1 ile bu yillar
boyunca yasanan deneyimler oldukga etkili olmaktadir. Hazirbulunusluk 6grenme ortamina getirilen
birikimi yansitmaktadir. Biligsel hazirbulunusluk ise bir 6grenme ortamina giriste 6grenenin sahip
oldugu bilissel donanima karsilik gelmektedir. Bunlar bir yoniiyle konuyla ilgili 6n kosul bilgileri, diger
yoniiyle de 6grenilecek konu igin gerekli olana 6n kosul 6grenme becerilerini ihtiva etmektedir. Bu tiir
temel bilgi ve becerileri olmadan yeni 6grenmelerin gerceklestirilmesi zorlasmaktadir.

Hafizlik egitimi biligsel gelismeden, bu siirecte yasanan olumlu ve olumsuz gelismelerden nasibini
almaktadir. Hafizlik egitimi gibi 6zellikle giiglii bilissel donanim gerektiren 6grenme siireclerinde bilissel
gelisimin dikkatle izlenmesi, 0zellikle bilissel hazirbulunusluk olgusunun dikkate alinmasi énemlidir.
Biligssel hazirbulunusluk basarili bir hafizlik egitimi i¢in gereklidir. Bu konuda 6zellikle ebeveyne ve
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hafizhiga hazirlik egitimini yiiriiten 6greticilere 6nemli gorevler diismektedir. Hafizlik egitimine girerken
sahip olunan biligsel oriintiiniin 6nemli dl¢iide erken ¢ocukluk yillarinin izlerini tasidig: hesaba katilarak
cocugunu hafizlik siirecine dahil etmek isteyen ebeveynlerin hem ¢ocugunun ozelliklerini hesaba
katmas1 hem de hafizlik egitiminin mahiyetini arastirmasi, buna gore tercihlerde bulunmasi anlamhdir.
Bu iki boyutta gelisen sinurliklar hesaba katilmadan ve bilimsel ¢oziimler {iretiimeden yapilan 1srar ve
baskilarin ¢ocukta akademik dzgiiveni zedeleyebilecegi hesaba katilmalidir. Ozellikle sozel yetenegin
izlenerek ezber ve kodlama yoniinde ilgilerin varlig1 durumunda bu yondeki ilgilerin hafizlik egitimine
transferi diisiiniilebilir. figilerin dijitallesen diinyanin imkan ve sinirliklar1 baglaminda yeni anlamlar
kazandig1 sdylenebilir. Ozellikle Kur’an ve hafizlik egitimine doniik erken dénem ¢ocukluk ilgilerinin
popiiler gelismeler ve dijital diinyanin moda ilgileri karsisinda ne durumda oldugu yeterince
arastirilmamustir.

Hafizhiga hazirlik egitimine heniiz baslamadan once, ¢ocuklarin dil ve iletisim becerilerini
gelistirmek, ¢alisma ortamlarini 6grenmeyi tesvik edecek hale getirmek, 6grendiklerini kullanabilme ve
transfer edebilme yetkinliklerini giiclendirmek, 6grenme stratejileri ve ¢calisma aliskanliklarini olusturma
stireclerini kilavuzlamak gerekir. Bu noktada ebeveynlere, egitim kurumlarina, 6zellikle okul ve Kur’an
kurslarina 6nemli gorevler diismektedir. Hafizlik egitimine erken yaslarda hazirlanma, ebeveyn ilgisi ile
toplumsal biling anlaminda ilgili kesimlerin diizenli olarak bilgilendirilmesi, hafizlik egitiminin anlami
ve mahiyetini tanitici rehberlik faaliyetlerinin yapilmas: gerekli olabilir. Hafizliga hazirhik egitiminin,
ogrencileri hafizlik siireci boyunca tasiyabilecek temel bilgi ve beceriler ile ne 6l¢iide donattig1 tizerinde
diizenli bicimde durulmali, s6z konusu egitimin daha kazanim temelli bi¢cimde planlanmasi, merkezi
sinavlarda kazanim temelli 6l¢me degerlendirme faaliyetlerinin yapilmasi anlamli olabilir. Bu noktada
mevcut hafizlik programlarinin daha kazanim esash ve 6n kosulluluk sartlarina gore diizenlenmesinin

anlamindan s0z edilebilir.

Hafizlik egitiminde, 6zellikle hazirlik siirecinde gegirilen 6grenme yasantilariin etkin bicimde
diizenlenmesi, periyodik olarak takip edilmesi, 6grencilerin 6n 6grenme ve hazirbulunusluk diizeylerini,
ilgi ve calisma aliskanliklarini, 6grenme bicimlerini, motivasyon- dikkat, transfer ve odaklanma tarzlarim
tanima, yapilandirma ve daha sonrasinda onlara kendi kosullarina 6zgii bir ¢alisma plani hazirlama
noktasinda anlamli oldugu soylenebilir. Kisisel ve egitsel rehberlik ile bu yonde atilacak adimlarin,
Ozellikle bireyi tanuma faaliyetlerinin hafizlik egitiminde 6nemi biiyiiktiir (Korkmaz, 2019). Bu noktada,
bireysel ve grupca diizenlenecek kisisel ve akademik rehberlik calismalar: ile 6grencilerin 6grenme
tarzlarini, ¢calisma aligkanliklarini bigimlendirici, ilgi ve motivasyon diizeylerini ytikseltici etkinlikler
yapilabilir. Bu tiir aktiviteler 6grenci velileri ve 6greticiler de dahil edilerek daha biitiinciil bir rehberlik
yaklasimi gelistirilebilir.

ERCIYES AKADEMI

Bilimsel bir egitim programi ve buna uygun olarak hazirlanmis gelisimsel rehberlik anlayisi
| 2080 | cercevesinde veli, 6gretici ve 0grencilere doniik olarak dikkat, odaklanma ve giidiilenme stratejileri
yaninda kodlama, eklemleme ve orgiitleme stratejileri, hatirlama ve ytiriitiicii bilis stratejileri, coklu zeka
uygulamalar1 (Ozellikle gorsel isitsel araglardan yararlanma), etkin 6grenme, bireysel ve grupla calisma,
ozellikle isbirligine dayal1 6grenme stratejileri vb. alanlarda egitsel rehberlik calismalar1 yapilabilir.
Hafizlik egitimi noktas1 genel bir rehberlik anlayis: gelistirilerek, kisisel, egitsel ve mesleki rehberlik ile
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bireyi tanima teknikleri hafizlik egitimi baglaminda yorumlanabilir, hafizlik egitimine 6zgii bilimsel
acidan gecerli ve giivenilir tutum Olgekleri, problem tarama testleri, ilgi ve yetenek testleri (0zellikle
Kur’an ezberine doniik ilgi ve ezber, kodlama yeterliklerinin ol¢iimii dogrultusunda), sosyometri
uygulamalari1 vb. gelistirilebilir. Burada genel egitim i¢gin gelistirilen problem tarama testlerinin hafizlik
egitiminden kaynakli 6zel alt boyutlar da gozetilerek ele alinmasi, genel ve 6zel 6gretim yontemlerinin
hafizlik egitimine transferinin saglanmasi, hafizlarin 6rgiin ve yaygin din egitimi ile din hizmetleri
alanina etkin bir sekilde yonlendirilebilmesi icin mesleki kilavuz ve yoOnlendirici araglarin
gelistirilmesinden soz edilebilir.

Etik Kurul izni

Bu makale, etik kurul izni gerektiren bir ¢alisma grubunda yer almamaktadir.

L S
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